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A. CONTEXTE DE REALISATION

1.
Justification  de la rénovation du curriculum

Les programmes d’enseignement ont toujours eu pour vocation à travers leurs objectifs d’être utiles à la société qui les a engendrés. Ils tiennent compte du niveau économique, socioculturel et des avancées scientifiques de la société. Celle-ci doit assurer la formation de ses membres pour non seulement les aider à s’adapter au monde qui change et évolue, mais aussi pour relever les défis multiples.

C’est pourquoi les programmes ont connu plusieurs grands moments d’évolution au cours de leur histoire.

Pour ce qui concerne le système éducatif  ivoirien, il a été marqué par quatre grands moments :

1- De 1893 à 1960 : Des programmes à ‘’caractère colonial’’ qui visaient à former des cadres subalternes dévolus à la construction d’une identité coloniale au service de la « mère patrie », la France d’alors ;

2- De 1960 à 1975 : Des programmes de construction nationale marqués par l’encyclopédisme et la méthode traditionnelle d’enseignement qui suscitent et entretiennent la passivité des apprenant(e)s ;

3- De 1977 à 1995 : Des programmes rénovés basés sur la méthode active qui place l’apprenant(e) au centre du     processus enseignement-apprentissage ;  

4- De 1995 à nos jours : Des programmes de souveraineté mettant l’accent  sur la formation  des citoyens responsables       imprégnés des réalités de leur pays et ouverts sur le monde. 

Au plan national une analyse diagnostique de notre système éducatif et l’enquête socioculturelle ont révélé certaines     insuffisances entre autres :

· le manque d’intégration entre les matières enseignées ;

· l’absence de profils de sortie clairement  formulés ;

· l’existence de stéréotypes discriminatoires défavorisant les filles

Au plan international, la conférence de Jomtien 1990 et le cadre d’action de Dakar 2000 prônent l’Education Pour Tous. Toutes ces considérations ont conduit l’État Ivoirien à opter pour la formation par compétences.

La formation par compétences cherche à mener chaque apprenant vers une réussite à sa mesure.

Le citoyen de demain doit être capable de s’adapter à un monde où les connaissances évoluent sans cesse.

La formation par compétences répond à ce besoin constant d’adaptation par le fait même qu’il s’agit d’une formation intégrée et dynamique. Elle est intégrée car elle considère l’enseignement, l’apprentissage et l’évaluation  comme un tout rattaché aux finalités éducatives et aux curricula.

Cette intégration est rendue possible par le fait que la formation ne vise plus l’acquisition isolée et morcelée mais le    développement progressif de compétences complexes regroupant un certain nombre de composantes. Elle est dynamique, car les constructions chez l’apprenant sont en perpétuelle évolution, les nouvelles acquisitions ne viennent pas se juxtaposer aux anciennes, mais au contraire s’intègrent dans un processus favorisant une maîtrise de plus en plus grande.

2.
Les orientations du système éducatif de Côte d’Ivoire

Tout programme  se conçoit en se référant aux finalités et aux buts du système éducatif.

2.1 Finalités 

Le système éducatif de Côte d’Ivoire vise à former  un citoyen :

· libre, responsable de ses actes, digne, respectueux des droits humains, capable de s’approprier des valeurs de justice sociale, des idées et des comportements propres à un régime et une société démocratique ;

· ayant le goût de l’effort, du travail  bien fait, de la recherche  permanente de l’excellence et capable d’initiative individuelle et de créativité ;

· apte à la pratique  de l’économie marchande, possédant une culture scientifique et technologique à même d’impulser les mutations industrielles, économiques et sociales.

L’enseignement /apprentissage l’évaluation  est axé sur :  

· le développement du sens aigu de la nation, de la solidarité et du goût de l’effort ;

· la promotion des valeurs de la démocratie fondée sur l’unité nationale, la liberté, la justice, l’égalité des chances et le respect des droits humains ;

· la valorisation des activités manuelles, artisanales et des PME ;

· l’affirmation  et l’enrichissement de la personnalité nationale fondée sur les langues et les technologies régionales.

2.2
Buts 

Les cycles secondaire  général et de pré- spécialisation visent à :

· favoriser l’accès des apprenant(e)s à la culture générale

· créer l’esprit critique et d’innovation ;

· assurer l’éducation civique, morale  et physique de l’enfant ;

· développer l’apprentissage  des méthodes et techniques d’organisation du travail ;

· promouvoir les métiers du bâtiment, de la terre, de la mécanique, de la communication afin de garantir à la société une base culturelle minimale indispensable au relèvement des défis communs.

B. PRESENTATION GENERALE DU CURRICULUM DE FORMATION PAR COMPÉTENCES EN COTE D’IVOIRE

1.
Principales caractéristiques du curriculum ivoirien de formation par compétences 

1.1
Définitions

 Le mot curriculum (singulier de curricula) a plusieurs significations. Au sens où nous l’entendons, en accord avec le dictionnaire actuel de l’éducation de Legendre (1993), un curriculum est un programme d’enseignement. Le concept de curriculum met en relief l’aspect dynamique et systémique du programme.

Une compétence est «un savoir–agir fondé sur la mobilisation et l’utilisation efficaces des ressources». (Ministère de l’éducation du Québec, 2001). Un savoir-agir désigne un savoir-faire complexe qui se manifeste dans l’action  ou dans la pensée (qui est aussi une forme d’action).

1.2
Caractéristiques du Curriculum ivoirien

1.2.1
Le respect des caractéristiques des curricula par compétences

Le curriculum ivoirien est le résultat d’un projet collectif, décrivant les besoins des enseignants, des  apprenant(e)s et  de la société. Il s’inscrit  également dans la politique éducative de l’état. Il est aussi le fruit d’une vaste consultation     nationale regroupant des expertises diverses.

Le curriculum ivoirien se veut pertinent, c’est-à-dire adapté aux besoins des apprenant(e)s et des enseignants. Il a aussi pour souci de s’adapter au contexte socioculturel et aux finalités éducatives du système scolaire. Enfin, il correspond aux besoins identifiés par la société pour l’épanouissement personnel, social et professionnel du futur citoyen.

Le curriculum de formation par compétences de Côte d’Ivoire est cohérent. La cohérence touche autant le lien avec les finalités éducatives et les missions de l'école que le lien entre les curricula disciplinaires ainsi que les liens entre le curriculum et les démarches d’enseignement, d’apprentissage et d’évaluation.

Le curriculum est réaliste. Il tient compte des multiples contraintes régissant de la vie scolaire, que ce soit le nombre des apprenant(e)s dans les classes, les ressources financières, la nécessité de formation des enseignants ou les caractéris-tiques des apprenant(e)s. L’expérimentation doit se faire sur un échantillon représentatif pendant une durée assez      longue, avec des possibilités de régulation en cours et en fin d’expérimentation.

1.2.2
Des avancées réelles au plan pédagogique

Sur ce plan, les caractéristiques suivantes sont à noter :

- une formation intégrée. L’enseignement, l’apprentissage et l’évaluation sont un tout rattaché aux finalités éducatives   et aux curricula. Cette intégration est rendue possible par le fait que les curricula ne visent plus l’acquisition d’objectifs isolés et morcelés, mais le développement progressif de compétences complexes regroupant un certain nombre de composantes. La formation est dynamique, car les compétences en construction chez l’apprenant sont en perpétuelle évolution, les nouvelles acquisitions ne venant pas se juxtaposer aux anciennes, mais au contraire s’intégrer dans un processus favorisant une maîtrise de plus en grande.

- une globalisation de l’enseignement et de l’apprentissage qui se traduit par :

· Le regroupement des disciplines en grands domaines favorisant ainsi leur décloisonnement ;

· La systématisation de la prise en compte des compétences transversales et des domaines relatifs à la vie quotidienne servant à toutes les disciplines ;

· Un enseignement par cycle de deux ans permettant à l’enseignant de réguler davantage son enseignement et ses stratégies pédagogiques, et à l’apprenant de s’approprier plus aisément les savoirs et savoir-faire     essentiels au développement des compétences.

- un apprentissage conçu comme un processus actif 

Le dynamisme du curriculum de formation favorise l’acquisition de grandes compétences par l’action et non de façon passive. Apprentissage par projet et apprentissage coopératif sont vivement conseillés dans les différents curricula.

· une évaluation davantage intégrée au processus d’enseignement et d’apprentissage

Ici l’évaluation est avant tout perçu comme une aide à l’apprentissage et non comme une simple sanction. L’accent sera donc mis sur l’évaluation formative et l’auto évaluation afin de favoriser des régulations nécessaires pour donner au plus grand nombre la possibilité de se prendre en charge dans la vie. 

2.
Éléments constitutifs du curriculum de formation par compétences ivoirien
Le curriculum de formation n’est pas une simple liste de notions. C’est un projet de formation qui se situe dans un milieu et dans un contexte et qui répond à des attentes de la société tout entière.
 Il se compose d’une partie commune à toutes les disciplines d’enseignement et d’une partie spécifique à chaque discipline.

2.1. La partie commune aux curricula de toutes les disciplines

Cette partie comprend les compétences transversales et les domaines relatifs à la vie quotidienne.

2.1.1
Les compétences transversales

· Démontrer un esprit de synthèse

· Manifester un esprit créatif

· Faire preuve d’esprit critique

· Exploiter l’information

· Résoudre des problèmes

· Se montrer coopératif

· Communiquer efficacement

· Utiliser des stratégies de travail efficace

· Manifester un esprit scientifique

· Vivre les valeurs sociales et culturelles.
Le programme de formation reconnaît la nécessité de développer chez tous les apprenant(e)s, des compétences intellectuelles, personnelles et sociales, ainsi que la capacité à communiquer. Ces compétences sont dites transversales en raison de leur      caractère générique et du fait qu’elles se déploient à travers les divers domaines d’apprentissages. Elles ont par définition une portée plus large que les compétences disciplinaires puisqu’elles débordent les frontières de chacune des disciplines.

Chaque compétence transversale est présentée sous forme de devis comprenant : le sens de la compétence, qui précise sa raison d’être ; la déclinaison de la compétence, qui spécifie les capacités et les habiletés à développer et les critères d’évaluation qui indiquent les pistes pour juger de la maîtrise de la compétence ; les attentes en fin de cycle, pour situer davantage sur ce qui est attendu de l’apprenant. 

2.1.2
Les domaines relatifs à la vie quotidienne

Les différents domaines relatifs à la vie quotidienne

· Santé et bien être ;

· Orientation et entrepreneuriat ;

· Identité culturelle et nation

· Environnement et qualité de la vie ;

· Droits Humain et Paix Sociale.

Les domaines relatifs à la vie quotidienne sont un ensemble de grandes problématiques auxquelles  l’apprenant(e) sera confronté(e) dans la vie de tous les jours. Ils lui permettent de faire des liens entre ses apprentissages scolaires et ses activités quotidiennes. Leur prise en compte dans les situations d’apprentissage constitue pour lui une source de motivation et l’amène à se construire une perception réaliste du monde qui l’entoure et à se préparer à une action réfléchie et pertinente dans diverses situations personnelles, sociales et professionnelles.

Chaque domaine relatif est constitué par : le sens, l’intention pédagogique, les axes de réflexion. Ces éléments orientent l’action de l’enseignant et indiquent les objets sur lesquels porte l’apprentissage. 

Compétences transversales et domaines relatifs à la vie quotidienne font partie intégrante du curriculum. Ils sont développés en annexe des programmes disciplinaires et doivent servir de références dans le développement des compétences disciplinaires

2.2
La partie spécifique à chaque discipline

Pour chaque compétence disciplinaire, le curriculum précise d’abord : 

· le sens, les capacités et les habiletés à acquérir par l’apprenant(e) ;

· Capacités et habiletés sont assorties de critères d’évaluation.

Ensuite, il indique :

· les liens de la compétence disciplinaire avec les compétences transversales et les domaines relatifs à la vie quotidienne, 

· les contenus d’enseignement, d’apprentissage et d’évaluation 

· et les suggestions pédagogiques (voir programmes disciplinaires)

C.
PROGRAMME DE FORMATION DE SCIENCES PHYSIQUES

1.
PRESENTATION DE LA DISCIPLINE 

Parmi les finalités qu’elle s’est fixées, l’école ivoirienne doit en particulier : 

· favoriser l’intégration du citoyen dans la civilisation universelle ;

· préparer un citoyen responsable, agent actif du développement économique social et culturel ;

· permettre au citoyen de comprendre les phénomènes du monde actuel, de s’adapter à l’évolution continue de la technologie moderne afin de maîtriser son milieu.

L’apprentissage de la science et de la technologie est essentiel pour comprendre le monde dans lequel nous vivons et pour s’y adapter. Les développements scientifiques et technologiques sont présents partout et l’apprenant(e) doit y être très tôt initié. Il est important qu’il saisisse  la différence entre les phénomènes naturels et les objets fabriqués mais    surtout qu’il prenne conscience de l’évolution du rapport que l’homme a entretenu avec la nature.

Le présent programme constitue une initiation à l’activité scientifique et technologique. Il privilégie des contextes d’apprentissage qui mettent l’apprenant(e) en situation de recourir à la science et à la technologie. Il cherche à faire de l’apprenant(e) un ouvrier qualifié.
Le programme de Sciences Physiques et technologiques de la 6ème  à la 3ème s’articule autour des deux compétences suivantes :

· Compétence 1: Résoudre des problèmes de vie quotidienne à l’aide des sciences physiques et technologiques.           

· Compétence 2 : Interagir avec l’environnement de façon à maintenir l’équilibre pour un développement sain et durable.

Les apprenant(e)s du cycle d’observation de l’enseignement secondaire dont l’âge varie entre 10 et 15 ans doivent       acquérir des capacités et des  habiletés qui leur permettent : 

· d’interpréter et de transmettre correctement l’information scientifique et technologique comportant diverses facettes (symboles, unités, expressions, vocabulaire spécifique, schémas, tableaux, graphiques) ; 

· de résoudre des problèmes de vie courante en utilisant des données, en électricité, en propriétés physiques de la matière et en chimie en se référant  à une situation fictive ou réelle en  choisissant des stratégies et des moyens appropriés.

2.
COMPETENCES DISCIPLINAIRES

2.1 
COMPETENCE DISCIPLINAIRE 1

2.1.1
 Énoncé de la compétence disciplinaire: 

Résoudre des problèmes de vie quotidienne à l’aide des sciences physiques.

2.1.2
Sens de la compétence disciplinaire : 

Résoudre un problème de vie courante est une démarche de l’esprit utilisée pour trouver solution à une question ou à des situations-problèmes en exploitant des ressources internes et externes.
Ainsi donc, face à une situation-problème, l’apprenant doit pouvoir élaborer des stratégies basées sur ses connaissances scientifiques afin d’y apporter des éléments de réponse adéquats. Cela suppose que l’apprenant est capable de ramener le problème à un modèle théorique conforme aux données, d’appliquer une démarche scientifique dans le cadre de l’élaboration de ses stratégies et de pouvoir porter un regard critique sur sa production.

2.1.3.
Déclinaison de la compétence disciplinaire :

	CAPACITÉS
	HABILETÉS
	CRITERES  D’ÉVALUATION

	Capacité 1 : 

Décoder des éléments de la situation-problème.
	1. Identifier le sens des termes et des symboles scientifiques et technologiques.

2. Dégager l’information contenue dans une     représentation graphique, un tableau, un     dessin, un schéma ou un énoncé.

3.
Distinguer les données pertinentes des    données non pertinentes ?

4. Dégager la tâche à réaliser.
	· Identification correcte du sens des termes  et symboles scientifiques et technologiques.
· Traitement efficace de l’information    relative à une situation-problème.

· Circonscription correcte de la tâche à réaliser.

	Capacité 2 :

Modéliser 

la situation-problème
	1. Établir des similitudes avec d’autres 

    situations-problèmes.

2. Identifier le modèle correspondant au 

    problème.

3. Représenter la situation à l’aide d’objets, de tableaux, de symboles et de simulation.
	· Association pertinente de situations-problèmes.

· Pertinence du choix du modèle.

· Représentation correcte de la situation.

	 Capacité 3 : 

Mettre en œuvre des stratégies  de résolution du problème.
	1. Choisir une stratégie liée au modèle.

2. Identifier les étapes relatives à la stratégie.

3. Sélectionner les moyens appropriés.

4. Appliquer les moyens sélectionnés.

5. Persévérer dans la recherche de solutions

6. Confronter son travail à celui de ses pairs.
	· Pertinence du modèle choisi.

· Pertinence des hypothèses.

· Cohérence de la démarche utilisée.

· Application judicieuse.

· Engagement dans la recherche de solution.

· Consultation pertinente de ses pairs.


2.1.4.  Liens avec les compétences transversales et les domaines relatifs à la vie quotidienne.

Pour résoudre des problèmes de vie quotidienne, il faut que l’apprenant(e) soit en mesure d’exercer son esprit critique, d’exploiter l’information, de démontrer un esprit de synthèse, d’utiliser des stratégies de travail efficaces. L’apprenant(e) doit également se référer à son milieu afin de l’exploiter à bon escient.

2.1.5.  Compétence de fin de cycle

A la fin de la classe de 5ème et à  partir de données fournies par l’enseignant se référant à une situation fictive ou réelle, l’apprenant(e) résout des problèmes de  vie courante en utilisant des données, en électricité, en propriétés physiques   de la matière (symboles, schémas, valeurs numériques…) en choisissant des stratégies et des moyens appropriés se   rapportant :

  - à la détermination de grandeurs physiques (masse, volume, intensité, tension, température, pression)

-  à la réalisation et à la schématisation de circuits électriques;

- au phénomène de dilatation ;

a) Caractéristiques de la situation-problème

L’apprenant(e) résout une situation-problème 

· comportant des données complètes ; 

· une ou deux étapes de résolution ;

· à l’aide d’un support de lecture en :

- se référant à une situation réelle ou non ;

- consultant une personne ressource ;

- utilisant du matériel de manipulation.

b) Compétences de base

	Niveau sixième
	Niveau cinquième

	Compétence de base (CB1)
	Compétence de base (CB2)
	Compétence de base (CB1)
	Compétence de base (CB2)

	En s’appuyant sur une 
situation de vie courante 
réelle ou fictive  comportant des données en propriétés
	En choisissant une stratégie adaptée et en sélectionnant convenablement les moyens appropriés, l’apprenant
	En s’appuyant sur une      situation de vie courante réelle ou fictive  comportant des données en propriétés
	En choisissant une stratégie adaptée et en sélectionnant convenablement les moyens appropriés, résoudre une

	physiques de la matière, en électricité, en chimie (schémas, symboles, valeurs numériques et des termes scientifiques et technologiques), l’apprenant(e) résout une situation-problème en établissant des similitudes avec le modèle donné.
	résout une situation-problème de vie courante se rapportant à :

· la mesure de volume ;

· la détermination de masse ;

· l’utilisation d’un thermomètre ;


	physiques de la matière, en électricité, en chimie (schémas, symboles, montages et des termes scientifiques et technologiques), l’apprenant(e) résout une situation-problème en     établissant des similitudes avec le modèle donné
	situation-problème se 
rapportant à :

· l’adaptation des récepteurs aux générateurs ;

· la détermination de la tension et de l’intensité du courant électrique ;

· mesure de la pression d’un gaz ;


c) Situations d’évaluation de la compétence :

Exercice 1 : (application)
( Résoudre une situation-problème faisant appel aux symboles des éléments d’un circuit électrique et à sa schématisation(
Le montage représenté ci-contre est un circuit électrique. 

1. Nomme les différents éléments du circuit.

2. Donne leurs symboles.

3. Comment ces éléments sont-ils montés dans ce circuit ?

4. Schématise le circuit.

Exercice 2 : (intégration) ( Résoudre une situation-problème faisant appel aux symboles, à la schématisation et à l’adaptation générateur-récepteur(
Kolo et Diby sont deux chasseurs. Ils vont de nuit à la chasse aux  (agoutis( qui dévastent les champs de riz. Ils utilisent deux lampes torches.

La lampe torche de Kolo fonctionne avec trois piles rondes et celle de Diby avec deux.

Les deux chasseurs ont acheté des piles rondes et des lampes chez le boutiquier qui dispose des piles de 1,5 V et des lampes suivantes : 1,5 V ; 2,5 V ; 3,5 V ; 6 V. Il leur a servi des piles identiques (1,5 V) et des lampes identiques.

La torche de Kolo éclaire mieux que celle de Diby mais au bout de quelques minutes, la lampe « grille» . Il remet une autre lampe qui « grille » .

En t’appuyant sur ton cours de physique, explique aux deux amis, pourquoi la lampe de Kolo « grille » et propose une solution.

Barème

	Critères d’évaluation
	note
	Total

	Critères minimaux
	· identification des données pertinentes

· identification correcte du modèle

· représentation correcte du modèle

· Justesse de l’explication

· pertinence de la solution proposée
	1

3

4

3

4
	15

	Critères de perfectionnement
	· utilisation de la notion de retour par la masse
	5
	5

	Total
	20


Correction (voir le Guide Pédagogique)
2.2
COMPETENCE DISCIPLINAIRE 2

2.2.1
Énoncé de la compétence disciplinaire: 

Interagir avec son environnement de façon à maintenir l’équilibre pour un développement sain et durable.

2.2.2
Sens de la compétence disciplinaire :

L’essor de la science et de la technologie transforme en profondeur notre environnement physique et social aussi bien que nos habitudes et notre regard sur le monde. 

Malheureusement, ces transformations ont souvent des effets néfastes sur l’environnement. Face à cette situation l’apprenant doit savoir exploiter des connaissances scientifiques relatives à l’eau, à l’air et à la combustion pour maîtriser et protéger l’environnement.

2.2.3
Déclinaison de la compétence disciplinaire : 

	CAPACITÉS
	HABILETÉS
	CRITERES  D’ÉVALUATION

	Capacité 1
Maîtriser l’environnement
	1. Identifier les éléments de l’environnement..

2. Identifier les liens entre les éléments d’un milieu.

3. Adapter les éléments de l’environnement

   à son mode de vie.
	· Identification correcte des éléments de l’environnement. 

· Identification correcte des liens entre les éléments d’un milieu.

· Adaptation correcte des éléments de l’environnement à son mode de vie.

	Capacité 2 :

Protéger l’environnement.
	4. Conserver l’environnement.

5. 
Améliorer la qualité de l’environnement.
	· Gestion rationnelle de l’environnement et amélioration du cadre de vie.




2.2.4
Liens avec les compétences transversales et les domaines relatifs à la vie quotidienne.
La maîtrise et la protection de l’environnement imposent à l’apprenant l’exercice de son esprit critique, l’exploitation d’informations relatives à son milieu. Il devra en outre être capable de communiquer avec son entourage afin de partager ses connaissances pour améliorer la qualité de son cadre de vie.

2.2.5
Compétence de fin de cycle

A la fin de la classe de 5ème et à  partir de données fournies par l’enseignant se référant à une situation fictive ou réelle, l’apprenant(e) résout une situation-problème de   vie courante liée au traitement de l’eau, à la lutte contre la pollution de l’air, et à la lutte contre les incendies en vue de préserver l’environnement pour un développement sain et durable.

a)  Caractéristiques de la situation-problème

L’apprenant(e) résout une situation-problème :


( comportant des données complètes; 


( comportant une ou deux étapes de résolution ;


( à l’aide d’un support de lecture en :

- se référant à une situation réelle ou fictive ;

- consultant une personne ressource ;

- utilisant du matériel de manipulation.

  b) Compétences de base

	Niveau sixième
	Niveau cinquième

	Compétence de base (CB) 3
	Compétence de base (CB) 3

	 En s’appuyant sur des connaissances en  chimie, l’apprenant(e) résout une situation-problème de vie courante en rapport avec le cycle de l’eau, les pollutions de l’air et  la combustion pour préserver et améliorer l’environnement.
	L’apprenant résout une situation-problème liée à la séparation des divers constituants d’un mélange, au traitement de l’eau, à la combustion en utilisant les techniques et  méthodes appropriés.


c) Situation d’évaluation de la compétence :(activité d’intégration)

Propose une action à mener en cas d’incendie.
3.
LES CONTENUS D’ENSEIGNEMENT/APPRENTISSAGE ET D’EVALUATION 

3.1 Niveau sixième

3.1.1
Contenus 


CB 1 : En s’appuyant sur une situation de vie courante réelle ou fictive  comportant des données en propriétés physiques de la matière, en électricité, en chimie (schémas, symboles, valeurs numériques et des termes scientifiques et technologiques), l’apprenant(e) résout une situation problème en établissant des similitudes avec le modèle donné.

Répartition en  leçons : Niveau  sixième

	Compétence de base 1
	Thème
	Leçons
	Nbre de séances

	En s’appuyant sur une situation de vie courante réelle ou fictive comportant des données en propriétés physiques de la matière, en électricité, en chimie (schémas, symboles, valeurs numériques et des termes scientifiques et technologiques), l’apprenant(e) résout une situation problème en    établissant des similitudes avec le modèle donné.
	J’utilise

des modèles
	1. J’allume une ampoule électrique pour découvrir un circuit électrique.
	2

	
	
	2. Je commande un circuit électrique pour mettre en marche ou arrêter un appareil.
	2

	
	
	3. Je recherche une panne dans un circuit électrique pour la réparer.
	1

	
	
	4. Je manipule des solides et des liquides pour les distinguer.
	1

	
	
	5. Je manipule des gaz pour découvrir leurs propriétés physiques.
	2


	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	savoir faire
	savoir être
	

	J’allume une ampoule électrique pour découvrir un circuit électrique.

· Symboles normalisés des éléments d’un circuit électrique. (générateur, lampe électrique, fil de connexion) 

Conducteurs et isolants
	· Distinguer conducteurs et isolants électriques

· Identifier les symboles scientifiques et technologiques

· Donner les sens des termes techniques et technologiques 
	· Représenter un montage par un schéma 

· Réaliser un montage à partir d’un schéma.
	· Faire preuve de curiosité ;

·  Se montrer  coopératif 
	Critères minimaux

· Identification correcte des symboles 

· Représentation correcte du circuit
· Réalisation correcte de montage




	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	savoir faire
	savoir être
	

	Je commande un circuit électrique pour mettre en marche ou arrêter un appareil

· Symboles normalisés d’un interrupteur simple, d’un bouton-poussoir, d’un commutateur
· Montage va et vient.
· Vocabulaire spécifique
	· Connaître les symboles des organes de commande d’un circuit électrique :
· interrupteur simple

· interrupteur poussoir
· commutateur.


	· Réaliser la commande d’un circuit 
électrique utilisant un interrupteur, un bouton-poussoir ou un commutateur.
· Réaliser l’allumage alterné de deux lampes à l’aide d’un commutateur.

· Réaliser un montage va-et-vient.

· Schématiser un circuit électrique comportant un organe de
commande.
	· Faire preuve de curiosité 

· Se montrer coopératif 


	Critères minimaux

· Réalisation correcte de montages comportant des organes de commande 

· Schématiser correcte de circuits électriques comportant un organe de commande..


	Contenu de la
leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	savoir faire
	savoir être
	

	Je recherche une panne dans un circuit électrique pour la réparer.
· Détection d’une panne dans un circuit électrique 
(lampe défectueuse, mauvais contact, pile usagée, fil de connexion défectueux, interrupteur défectueux)

· Court-circuit et ses dangers

· Rôle du fusible et du disjoncteur

· Règle de sécurisation des personnes et des biens ;

· Réparation de l’élément défectueux ;
	· Identifier un court circuit

· Connaître les dangers d’un court circuit

· Connaître les méthodes de protection des 
personnes et des biens à la maison

 
	· Réaliser et utiliser un « testeur de continuité ».

· Réparer une panne dans un circuit électrique 

· Réparer un court circuit

· Appliquer les premières consignes de sécurité
	· Faire preuve de curiosité ;

·  Se montrer  coopératif 

· Respecter les consignes de sécurité.


	 Critères minimaux

· Détection correcte d’une panne 

· Réparation correcte d’une panne

· Application correcte des consignes de
sécurité.
Critères de perfectionnement 

Utilisation correcte d’un multimètre pour détecter la panne


	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	savoir faire
	savoir être
	

	Je manipule des solides et des liquides pour les distinguer

· Critères d’identification des solides et des liquides (forme, volume, surface libre) ;

· Schéma de la verrerie 
utilisée
· Initiation à l’exploitation d’étiquettes et de notices de produits de consommation


	· Connaître les caractéristiques des solides et des liquides.
· Distinguer les solides compacts et les solides divisés.
· Distinguer les solides des liquides
	· Schématiser un bécher, un verre à pied, une éprouvette.
· Schématiser la surface libre d’un liquide au repos.
	· Faire preuve de curiosité 

· Se montrer coopératif 


	Critères  minimaux

· Distinction correcte des solides et des
liquides.
· Distinction correcte des solides compacts et des et des solides divisés.

· Schématisation 
correcte de la verrerie.
· Schématisation 
correcte de la surface libre d’un liquide au repos


	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	savoir faire
	savoir être
	

	Je manipule des gaz pour découvrir leurs propriétés physiques

· Existence des gaz ;

· Critères d’identification des gaz :

· Compressibilité, 
expansibilité ;

· Transvasement

· Élasticité ;

· Vocabulaire spécifique

	· Connaître les critères d’identification des gaz.
· Traduire l’expansibilité et la compressibilité d’un gaz en terme de variation de pression.  


	· Mettre en évidence l’existence de l’air.
· Distinguer un gaz parmi plusieurs corps.
· Transvaser l’air.

· Conserver l’air 
recueilli.
	· Faire preuve de curiosité

· Se montrer coopératif 


	Critères minimaux

· Mise en évidence correcte de l’existence de l’air.
· Transvasement correct de l’air.
· Interprétation correcte de l’expansibilité et de la compressibilité en terme de variation de pression.


CB 2 : En choisissant une stratégie adaptée et en sélectionnant convenablement les moyens appropriés, l’apprenant   résout une situation problème de vie courante se rapportant à :

· la mesure de volume ;

· la détermination de masse ;

· l’utilisation d’un thermomètre 

	Compétence de base 2
	Thème
	Leçons
	Nbre de séances

	En choisissant une stratégie adaptée et en sélectionnant convenablement les moyens appropriés, l’apprenant résout une situation problème de vie courante se    rapportant à :

· la mesure de volume ;

· la détermination de masse ;

· l’utilisation d’un

   thermomètre ;
	Je mesure 

des grandeurs physiques
	1. Je mesure le volume d’un liquide et d’un solide de forme quelconque  pour déterminer l’espace occupé.
	2

	
	
	2. Je mesure la masse d’un solide et d’un 
liquide pour me familiariser à la pesée.
	2

	
	
	3. J’utilise un thermomètre pour repérer la température d’un corps.
	1


	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation



	
	savoir
	Savoir faire
	Savoir être
	

	Je mesure le volume d’un liquide et d’un 
solide de forme
quelconque  pour 
déterminer l’espace 
occupé.

· Méthodes de mesure de volume d’un liquide et d’un solide

· Unités de volume

· Capacité ou contenance d’un récipient.

· Vocabulaire spécifique

	· Distinguer capacité et volume.

· Connaître les unités de volume.
· Donner le sens des termes scientifiques et technologiques.
	· Calculer le volume d’un corps de forme géométrique simple à partir de la mesure de ses dimensions.

· Utiliser le matériel 
sélectionné 

· Mesurer le volume d’un liquide à l’aide d’un récipient gradué.
· Mesurer le volume d’un solide par déplacement de liquide.
	· Faire preuve de curiosité.
· Se montrer  coopératif.

	Critères minimaux

· Choix pertinent du matériel 

· Détermination correcte d’un 
volume.


	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	savoir faire
	savoir être
	

	Je mesure la masse d’un solide et d’un 
liquide pour me familiariser à la pesée.

· Méthodes de mesure de  masse de solide

· Méthodes de mesure de  masse de liquide

· Unités  de masse 

· Vocabulaire spécifique

	· Décrire une balance Roberval.
· Connaître les unités de masse 

· Donner le sens des termes scientifiques et technologiques
	· Choisir le matériel approprié

· Utiliser la simple pesée.
· Utiliser la double pesée.

· Utiliser le matériel sélectionné 

· Déterminer une masse 

· Utiliser le langage scientifique et technologique 
	· Faire preuve de curiosité 

·  Faire preuve de rigueur

· Se montrer coopératif 


	Critères minimaux

· Choix pertinent du matériel 

· Utilisation 
correcte du matériel sélectionné 

· Détermination correcte  d’une masse de liquide ou de solide.


	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	savoir faire
	savoir être
	

	J’utilise un thermomètre pour repérer la température d’un corps

· Les types de thermomètre 

· Unités  de température 

· Vocabulaire spécifique 

	· Connaître la température de la glace fondante et celle de l’eau bouillante.

· Connaître les unités de
température 

· Donner le sens des termes scientifiques et technologiques
	· Choisir le matériel approprié.
· Utiliser le matériel sélectionné. 

· Déterminer une température. 

· Utiliser le langage scientifique et technologique.
· Repérer la température du corps humain. 
	· Faire preuve de curiosité 

· se montrer  coopératif 


	Critères minimaux

· Utilisation correcte du langage scientifique et technologique 

· Choix pertinent du matériel 

· Détermination correcte  d’une température.


CB 3 : En s’appuyant sur des connaissances en  chimie, l’apprenant(e) résout une situation problème de vie courante en rapport avec le cycle de l’eau, les pollutions de l’air et  la combustion pour préserver et améliorer l’environnement.
	Compétence de base 3
	Thème
	Leçons
	Nbre de séances

	En s’appuyant sur des connaissances en  chimie, l’apprenant(e) résout une situation- problème de vie courante en rapport avec le cycle de l’eau, les pollutions de l’air et  la combustion pour préserver et améliorer l’environ-nement.
	Je préserve l’environnement
	1. Je découvre les constituants de l’air pour identifier le gaz nécessaire à la combustion.
	1

	
	
	2. Je lutte contre les incendies pour

    préserver l’environnement.
	2

	
	
	3.
Je transforme l’eau en ses différents états pour découvrir le cycle de l’eau.
	2


	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères d’évaluation

	
	savoir
	Savoir faire
	Savoir être
	

	Je découvre les constituants de l’air pour
identifier le gaz nécessaire à la combustion.

· Les constituants
· essentiels de l’air (gaz azote, gaz oxygène) ; 

· Combustible et comburant ; 

· Les autres  constituants de l’air ;

· Vocabulaire spécifique 

	· Connaître les constituants de l’air ;

· Distinguer le combustible du comburant ;


	· Déterminer les proportions des gaz oxygène et azote dans un 
volume d’air donné.
	· Faire preuve de curiosité ;

·  Se montrer coopératif


	Critères minimaux

· Identification correcte des constituants essentiels de l’air ; 

· Distinction correcte entre combustible et comburant ;

· Détermination correcte des proportions des gaz oxygène et azote dans un volume d’air donné.


	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	savoir faire
	savoir être
	

	Je lutte contre les incendies pour préserver l’environnement.

· La combustion complète et la combustion incomplète 

· Le triangle du feu

· Les dangers de la combustion 
(incendie, explosion, 
asphyxie, intoxication)
· Règles de sécurité en cas d’incendie.
· Vocabulaire spécifique

· Pictogramme.
	· Distinguer une combustion complète d’une combustion
incomplète ;

· Connaître le triangle du feu ;

· Identifier les dangers de la combustion  

(incendie, explosion, 
asphyxie, intoxication) ;

· Connaître les règles de sécurité.
	· Agir sur l’un des éléments du triangle du feu pour arrêter un incendie 

· Réaliser une combustion complète

· Réaliser une combustion incomplète

· Identifier les 
produits d’une combustion
complète et ceux d’une combustion incomplète.
	· Faire preuve de curiosité 

· Se montrer  coopératif 

· Respecter les règles de sécurité 


	Critères minimaux

·  Identification correcte des produits d’une combustion complète et ceux d’une combustion incomplète 

· Choix judicieux d’un des éléments du triangle de feu pour arrêter un incendie.

· Identification correcte des dangers de la 
combustion 


	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	savoir faire
	savoir être
	

	Je transforme l’eau en ses différents états pour 
découvrir le cycle de l’eau.

· Cycle de l’eau : solidification, fusion, condensation, vaporisation (évaporation,  ébullition).
· Variation du volume au cours du changement d’état.

· Vocabulaire spécifique
	· Définir la solidification, la fusion, la vaporisation et la condensation de l’eau.

· Connaître le cycle de l’eau.
	· Réaliser un 
mélange réfrigérant.

· Réaliser l’ébullition de l’eau.

· Réaliser la  
solidification de l’eau.
	· Faire preuve de curiosité ;

· Se montrer  coopératif 

· Utiliser 
rationnellement l’eau 

· Adopter une attitude responsable dans la gestion de l’eau. 


	Critères minimaux

· Identification correcte des termes : solidification,  fusion,  vaporisation et  condensation

· Identification correcte du cycle de l’eau.


3.1.2
Suggestions pédagogiques

            a) Stratégies d’enseignement

        - initier la démarche scientifique ;

        - donner des consignes claires et précises ;

        - varier les activités et les modes de travail ;

        - privilégier l’évaluation formative ;

        - utiliser divers supports pédagogiques ;

        - gérer rigoureusement le temps ;

        - effectuer des sorties d’étude ;

        - choisir des situations expérimentales concrètes prises dans l’environnement de l’apprenant(e).

        - veiller à ce que la pratique expérimentale soit le plus possible le fait de l’apprenant(e).

             b) Stratégies d’apprentissage

         - adopter les différents modes de travail (groupe, collectif, individuel….)

         - échanger entre apprenant (es) ;

         - réinvestir constamment les acquis dans des situations de vie quotidienne ;

         - mettre en pratique les différentes méthodes scientifiques ;

         - utiliser progressivement et correctement le langage scientifique ;

         - utiliser divers supports pédagogiques ;

         - développer l’activité manuelle.

 3.2
Niveau cinquième

3.2.1
Contenus

CB 1 : En s’appuyant sur une situation de vie courante réelle ou fictive  comportant des données en propriétés physiques de la matière, en électricité, en chimie (schémas, symboles, valeurs numériques et des termes scientifiques et technologiques), l’apprenant résout une situation-problème en établissant des similitudes avec le modèle donné.
Répartition en  leçons : Niveau  cinquième
	Compétence de base 1
	Thème
	Leçons
	Nbre de séances

	En s’appuyant sur une situation de vie courante réelle ou fictive  comportant des données en propriétés physiques de la matière, en électricité, en chimie (schémas, symboles, montages et des termes scientifiques et technologiques), l’apprenant(e) résout une situation problème en établissant des similitudes avec le modèle donné
	J’utilise

des modèles
	1. J’associe des lampes pour découvrir les types 
   de circuit électrique.
	1

	
	
	2. J’associe des piles pour alimenter des appareils.
	1

	
	
	3. J’adapte le générateur au récepteur pour un fonctionnement normal
	2

	
	
	4. Je fais chauffer un solide pour découvrir la
   dilatation.
	1

	
	
	5. Je fais chauffer un liquide pour découvrir la 
    dilatation.

	1

	
	
	6. Je fais chauffer un gaz pour découvrir la 
   dilatation.

	1


	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	Savoir faire
	Savoir être
	

	J’associe des lampes pour découvrir les types de circuit électrique.

· Schéma d’une association de lampes en série 

· Schéma d’une association de lampes en dérivation ou en parallèle. 


	· connaître les 
symboles scientifiques et technologiques 

· Reconnaître un circuit série, un 
circuit avec dérivation
	· Schématiser :

- un circuit électrique avec des lampes en 
série ;

- un circuit électrique avec des lampes en dérivation

· Réaliser : 

- un circuit électrique avec des lampes en 
série ;

- un circuit électrique avec des lampes en dérivation


	· Faire preuve de curiosité ; 

· Se montrer coopératif 

· Manifester un esprit d’ouverture.
	Critères minimaux 

· Schématisation correcte du circuit électrique avec des lampes en série, avec des lampes en dérivation

· Réalisation correcte d’un montage 
électrique avec 2 lampes en série ou en dérivation

 


	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	savoir faire
	savoir être
	

	J’associe des piles pour 
alimenter des appareils.

· Sens conventionnel du 
courant électrique ;

· Symbole normalisé d’un moteur électrique ;

· Montage de piles électriques en série concordance ;

. Montage de piles électriques en série opposition.
	· Connaître le sens du courant électrique 

· connaître les 
symboles scientifiques et technologiques 

· connaître les 
expressions :
- série concordance

- série opposition


	· Réaliser une association de piles en : 
- série concordance

- série opposition

· schématiser une association de piles en : 
- série concordance
- série opposition

· calculer la tension totale d’une association de piles en : 
- série concordance
- série opposition
	· Faire preuve de curiosité 

·  Se montrer coopératif 

· Manifester un esprit d’ouverture.
	Critères minimaux 

· Réalisation correcte d’un montage électrique avec des 
piles en série :

- concordance ;

- opposition

· Calcul correct de la tension totale d’une association de piles en série


	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	savoir faire
	savoir être
	

	J’adapte le générateur 
au récepteur pour un 
fonctionnement normal

· Tension nominale d’un générateur ;

· Tension d’usage d’un 
récepteur ;  

· Adaptation d’un générateur à un récepteur ;
·  Notion de surtension et de sous tension ;

	· Connaître la tension électrique nominale d’un générateur
· Connaître une tension adaptée.

· Identifier les symboles scientifiques et technologiques.

· Connaître les notions de sous-tension, de surtension, et de tension nominale.

	- Adapter un récepteur à un générateur et vice versa.
- Réaliser un circuit avec association de piles et de lampes.

- Schématiser un circuit avec association de piles et de lampes.
	· Faire preuve de curiosité 

· Se montrer coopératif 

· Lire
toujours la tension d'usage d'un récepteur avant de le brancher

- Se montrer méthodique.

- Manifester un esprit d’ouverture.
	Critères minimaux 

· Adaptation correcte d’un récepteur à un générateur ; 
· Réalisation correcte d'un circuit avec association de piles et de lampes.
· Schématisation correcte du montage.


	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	savoir faire
	savoir  être
	

	Je fais chauffer un solide pour découvrir la dilatation.

· Dilatation d’une tige métallique

· Vocabulaire spécifique 

· dilatation linéaire, 
dilatation volumique, thermostat, joint de 
dilatation, bilame 

· Applications utiles de la dilatation d’un solide ;

	· Connaître quelques applications de dilatation de 
solides ;
· Savoir que tous les métaux ne se dilatent pas pareillement ;
· Distinguer une dilatation linéaire d’une dilatation
 volumique ;
· Connaître quelques 
facteurs dont dépend la
dilatation. 
	· Utiliser un 
dilatomètre ;

· Réaliser : 

- La dilatation 
volumique ;

- La dilatation 

linéaire.

· Expliquer le fonctionnement d’un bilame dans un thermostat ;

· Expliquer le rôle des joints de dilatation.

  


	· Faire preuve de curiosité 

· Se montrer 

coopératif 


	Critères minimaux 

· Identification 
correcte du type de dilatation à partir de ses effets ;

· Identification 
correcte de quelques facteurs dont dépend la dilatation ;

· Distinction correcte d’une dilatation
linéaire d’une dilatation volumique ;

· Énumération 
correcte de quelques applications de la
dilatation des solides. 


	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères d’évaluation

	
	savoir
	savoir faire
	savoir  être
	

	Je fais chauffer un

liquide pour découvrir la dilatation.

· Dilatation volumique des liquides

· Vocabulaire spécifique 
· Applications utiles de la dilatation d’un liquide


	· Connaître quelques applications de dilatation de
liquide ;
· Connaître quelques facteurs dont dépend la dilatation des liquides ;
· Savoir que les liquides se dilatent plus que les solides ;
· Savoir que tous les liquides ne se dilatent pas pareillement.
	· Déterminer la variation de 
volume d'un liquide sous l'effet de la chaleur 

· Utiliser le langage scientifique et technologique ;

· Expliquer le rôle d’un vase d’expansion 


	· Faire preuve de curiosité 

· Se montrer  coopératif 


	Critères minimaux 

· Identification correcte de la dilatation d’un liquide à partir de ses effets ;
· Identification correcte des facteurs dont dépend la dilatation d’un liquide ;
· Explication correcte du rôle d’un vase d’expansion ;
- Maîtrise de quelques 

applications de la dilatation des liquides.



	Contenu de la 
leçon
	Habiletés
	Critères d’évaluation

	
	savoir
	savoir faire
	savoir  être
	

	Je fais chauffer un gaz pour découvrir la dilatation.

· Dilatation de l’air

· Conséquence de la 
dilatation des gaz (bombe aréole, bouteille de butane… près d’une source de chaleur)

Vocabulaire spécifique 


	· Connaître les dangers de la dilatation d’un gaz en vase clos

· Connaître les précautions à prendre pour éviter tout risque lié à la dilatation d’un gaz en vase clos

· Connaître les dangers liés à  l’utilisation de bombes
aérosols domestiques
	· Appliquer les règles de sécurité lors de l’utilisation des bombes aérosols domestiques ;

- Réaliser la

dilatation de l’air à pression constante.
- Observer les

règles de sécurité.
	· Faire preuve de curiosité 

· Se montrer  coopératif ;

· Etre  prudent ;

· Etre respectueux des règles de sécurité.


	Critères minimaux 

· Identification correcte de la dilatation d’un gaz.

· Identification correcte des dangers d’utilisation des bombes aérosols
- Utilisation correcte des bombes aérosols domestiques.


CB 2 En choisissant une stratégie adaptée et en sélectionnant convenablement les moyens appropriés, résoudre une   situation problème se rapportant à la :

· détermination de la tension et de l’intensité du courant électrique 

· mesure de la pression d’un gaz 
	Compétence de base 2
	Thème
	Leçons
	Nbre de séances

	En choisissant une stratégie adaptée et en sélectionnant convenablement les moyens
appropriés, résoudre une situation problème se rapportant à :

- la détermination de la tension et de l’intensité du courant
électrique ;

- mesure de la pression d’un gaz 
	Je mesure des grandeurs 
physiques
	1. Je mesure l’intensité du courant électrique pour sécuriser les appareils et les utilisateurs.
	2

	
	
	2. Je mesure la tension  électrique pour 
sécuriser les appareils et les utilisateurs.
	2

	
	
	3. Je mesure la pression atmosphérique pour prévoir le temps.
	1


	Contenus de la leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	Savoir faire
	Savoir être
	

	Je mesure l’intensité du courant électrique pour sécuriser les 
appareils et les

utilisateurs.

· Notion  de courant électrique ;

· Notion d’intensité du courant électrique ;

· Ampèremètre et son symbole ;

· Unité d’intensité (unité SI)
· Mesure d’intensité du courant électrique. 

· Lois des intensités 
	· Connaître  le symbole de l’ampèremètre 

· Connaître l’unité d’intensité
· Connaître la loi des intensités dans un circuit série et dans un circuit avec dérivation
	· Monter  un ampèremètre dans un circuit ; 

· Mesurer l’intensité du courant électrique en un point du circuit; 

· Appliquer la loi des 
intensités ;

· Réaliser  et schématiser un circuit comportant un ampèremètre


	· Faire preuve de curiosité 

· Se montrer 

coopératif 

· Manifester un esprit d’ouverture ;

· Être méthodique ;
	Critères minimaux 

· Mesure correcte d’intensité, 

· Application correcte de la loi des intensités ;
· Utilisation correcte d’un ampèremètre ;

· Réalisation et schématisation correcte d’un circuit électrique comportant un

ampèremètre. 


	Contenus de la leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	Savoir faire
	Savoir être
	

	Je mesure la tension du courant électrique pour sécuriser les appareils et les utilisateurs.

· Notion de tension électrique ;

· Voltmètre et son

symbole ;

· Unités de tension  (unités S.I)

· Mesure de tension

électrique ; 

· Lois des tensions
	· Connaître le symbole du voltmètre ;

· Connaître la loi des tensions 
· Connaître l’unité de tension
	· Réaliser un montage comportant un voltmètre ;

· Schématiser un montage comportant un voltmètre ;

· Mesurer la tension du courant électrique aux bornes d’un appareil ;

· Appliquer la loi des
tensions.


	· Faire preuve de curiosité 

· Se montrer

coopératif 

· Manifester un esprit d’ouverture
	Critères minimaux 

· Mesure correcte de tension 

· Réalisation et schématisation correctes d’un montage comportant des voltmètres ;

· Application correcte de la loi des tensions.


	Contenus de la leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	Savoir faire
	Savoir être
	

	Je mesure la pression atmosphérique pour prévoir le temps

· Notion de pression ;

· Pression atmosphérique ;

· Mesure de pression

· Unités  pression (unités S.I. et usuelles)

· Prévision du temps ;

· Valeur moyenne de la pression atmosphérique au niveau de la mer;

· Vocabulaire spécifique ;

· Instruments de mesure de pression


	· Connaître la pression atmosphérique ;

· Connaître l’unité légale de  pression ;

· Connaître les autres unités de pression ;

· Connaître la valeur moyenne de la pression atmosphérique au niveau de la mer ;

· Connaître

l'instrument de

mesure de pression ;

· Connaître quelques facteurs dont 
dépend la prévision du temps.
	· Mettre en évidence la pression atmosphérique ;
· Utiliser un manomètre à eau pour montrer la dépression et la

surpression d’un gaz par rapport à la pression atmosphérique ;

· Mesurer une pression ;
· Utiliser le manomètre métallique ;
· Convertir des unités de pression ;
· Exploiter une carte météorologique ;
· Prévoir le temps à  venir à partir de données atmosphériques.
	· Faire preuve de curiosité ;

· Se montrer  coopératif ;

· Etre méthodique ; 

· Manifester un esprit d’ouverture ;
· Faire preuve de dextérité.
	Critères minimaux

· Mesure correcte de la pression d’un gaz ;

· Prévision correct du temps ;

· Conversion correcte des unités de pression ;

· Mise en évidence

correcte de la pression atmosphérique ;

· Utilisation correcte du manomètre à eau ;

· Exploitation correcte des cartes météorologiques

·  Interprétation

correcte des données atmosphériques ;

· prévision correcte du temps futur.


CB3 : L’apprenant résout une situation problème liée à la séparation des divers constituants d’un mélange, au traitement de l’eau, à la combustion en utilisant les techniques et méthodes appropriés.

	Compétence de base 3
	Thème
	Leçons
	Nbre de séances

	L’apprenant résout une situation problème liée à la séparation des divers constituants d’un mélange, au traitement de l’eau, à la
combustion en utilisant les techniques et méthodes
appropriées.
	Je préserve l’environnement
	1. Je découvre différentes méthodes de

séparation des constituants d’un mélange pour obtenir de l’eau potable.
	2

	
	
	2. Je découvre des réactions chimiques pour préserver l’environnement.
	2


	Contenu de la 

leçon
	Habiletés
	Critères d’évaluation

	
	savoir
	Savoir faire
	Savoir être
	

	Je découvre différentes méthodes de séparation des constituants d’un mélange pour obtenir de l’eau potable.

· Mélange homogène

· Mélange hétérogène

· Les différentes méthodes de séparation d’un mélange :
· filtration

· décantation

· floculation

· distillation

· Traitement de l’eau :
· soluté

· solvant

· émulsion

· suspension
	· Identifier les différentes méthodes de séparation d’un mélange 

· Distinguer un mélange homogène d’un mélange hétérogène ;

· Distinguer une eau potable d’une eau 
impropre à la consommation


	· Appliquer les techniques de

séparation des divers constituants d’un mélange 

· Utiliser les méthodes de traitement de l’eau. 


	· Utiliser rationnellement l’eau 

· Respecter la rigueur scientifique. 

· Adopter une attitude responsable vis à vis de l’eau;

· Utiliser rationnellement l’eau


	Critères minimaux

· Distinction correcte d’un mélange homogène et d’un mélange hétérogène 

· Identification

correcte des méthodes de séparation de divers constituants d’un

mélange 

· Utilisation correcte des techniques de
séparation des divers constituants d’un

mélange 

· Pertinence du choix de la méthode


	Contenus de la leçon
	Habiletés
	Critères  d’évaluation

	
	savoir
	Savoir faire
	Savoir être
	

	Je découvre des réactions chimiques pour préserver l’environnement.

· Atomes et molécules
(symboles et formules : C, O, H, N, S, Fe ; CO2, SO2, H2O…)

· Combustion de quelques corps simples (fer, carbone, soufre).

· Notion de réaction chimique et de pictogrammes (C, E, F, N, O, T, Xi, N)

· Les précautions à prendre pour préserver l’environnement.
	· Identifier les réactifs et les produits d’une réaction chimique ;

· Identifier quelques atomes par leurs symboles.


	· Réaliser les combustions du fer, du soufre et du carbone

· Faire les tests d’identification des

produits de la combustion du fer, du soufre et du carbone

· Écrire l’équation littérale de la combustion du fer, du carbone et du soufre ;
· Représenter les atomes par leurs symboles ;
· Représenter quelques molécules par leurs
formules et par leur

modèle ;
· Interpréter la distinction corps purs simples /corps purs composés
	· Prêter attention aux étiquettes des produits de consommation.
· Respecter l’environnement.
	Critères minimaux

· Réalisation correcte d’une combustion

· Identification correcte des produits et des

réactifs d’une combustion

· Écriture correcte des équations littérales de la combustion
· Interprétation correcte des pictogrammes.


3.2.2. Suggestions pédagogiques

a) Stratégies d’enseignement

· Initier la démarche scientifique ;     

· Donner des consignes claires et précises ;

· Varier les activités et les modes de travail ;

· Privilégier l’évaluation formative ;

· Utiliser divers supports pédagogiques ;

· Gérer rigoureusement le temps ;

· Effectuer des sorties d’étude ;

· Choisir des situations expérimentales concrètes prises dans l’environnement de l’apprenant(e).

· Tout en tenant compte des règles de sécurité, veiller à ce que la pratique expérimentale soit le plus possible le fait de l’apprenant(e).

· Insister sur la toxicité de certains produits de consommation.

b) Stratégies d’apprentissage

· Adopter les différents modes de travail (groupe, collectif, individuel….)

· Échanger entre apprenant(e)s

· Réinvestir constamment les acquis dans des situations de vie quotidienne ;

· Mettre en pratique les différentes méthodes scientifiques ;

· Utiliser progressivement et correctement le langage scientifique ;

· Utiliser divers supports pédagogiques ;

· Développer l’activité manuelle.

Répartition en  leçons : Niveau  sixième

	Compétence de base 1
	Thème
	Leçons
	Nbre de séances

	En s’appuyant sur une situation de vie courante réelle ou fictive  comportant des données en propriétés physiques de la matière, en électricité, en chimie (schémas, symboles, valeurs numériques et des termes scientifiques et technologiques), l’apprenant(e)  résout une situation problème en établissant des similitudes avec le modèle donné.
	J’utilise

des modèles
	1. J’allume une ampoule électrique pour

   découvrir un circuit électrique.
	2

	
	
	2. Je commande un circuit électrique pour mettre en marche ou arrêter un appareil.
	2

	
	
	3. Je recherche une panne dans un circuit électrique pour la réparer.
	1

	
	
	4. Je manipule des solides et des liquides pour les distinguer.
	1

	
	
	5. Je manipule des gaz pour découvrir leurs propriétés physiques.
	2


	Compétence de base 2
	Thème
	Leçons
	Nbre de séances

	En choisissant une stratégie adaptée et en sélectionnant convenablement les moyens appropriés, l’apprenant résout une situation problème de vie courante se rapportant à :

· la mesure de volume ;

· la détermination de masse ;

· l’utilisation d’un

   thermomètre ;
	Je mesure 

des grandeurs physiques
	1. Je mesure le volume d’un liquide et d’un solide de forme quelconque  pour déterminer l’espace occupé.
	2

	
	
	2. Je mesure la masse d’un solide et d’un liquide pour me familiariser à la pesée.
	2

	
	
	3. J’utilise un thermomètre pour repérer la température d’un corps.
	1


	Compétence de base 3
	Thème
	Leçons
	Nbre de séances

	En s’appuyant sur des connaissances en  chimie, l’apprenant(e) résout une situation- problème de vie courante en rapport avec le cycle de l’eau, les pollutions de l’air et  la combustion pour préserver et améliorer l’environ-nement.
	Je préserve l’environnement
	1. Je découvre les constituants de l’air pour identifier le gaz nécessaire à la combustion.
	1

	
	
	2. Je lutte contre les incendies pour

    préserver l’environnement.
	2

	
	
	3.
Je transforme l’eau en ses différents états pour découvrir le cycle de l’eau.
	2


Répartition en  leçons : Niveau  cinquième
	Compétence de base 1
	Thème
	Leçons
	Nbre de séances

	En s’appuyant sur une situation de vie courante réelle ou fictive  comportant des données en propriétés physiques de la matière, en électricité, en chimie (schémas, symboles, montages et des termes scientifiques et technologiques), l’apprenant(e) résout une situation problème en établissant des similitudes avec le modèle donné
	J’utilise

des modèles
	1. J’associe des lampes pour découvrir les types de circuit électrique.
	1

	
	
	2. J’associe des piles pour alimenter des appareils.
	1

	
	
	3. J’adapte le générateur au récepteur pour un fonctionnement normal
	2

	
	
	4. Je fais chauffer un solide pour découvrir la

   dilatation.
	1

	
	
	5. Je fais chauffer un liquide pour découvrir la

   dilatation.

	1

	
	
	6. Je fais chauffer un gaz pour découvrir la

    dilatation.

	1


	Compétence de base 2
	Thème
	Leçons
	Nbre de séances

	En choisissant une stratégie adaptée et en sélectionnant convenablement les moyens

appropriés, résoudre une situation problème se rapportant à :

- la détermination de la tension et de l’intensité du courant

électrique ;

- mesure de la pression d’un gaz 
	Je mesure des grandeurs 
physiques
	1. Je mesure l’intensité du courant électrique  

    pour sécuriser les appareils et les utilisateurs.
	2

	
	
	2. Je mesure la tension  électrique pour
   sécuriser les appareils et les utilisateurs.
	2

	
	
	3. Je mesure la pression atmosphérique 
   pour prévoir le temps.
	1


	Compétence de base 3
	Thème
	Leçons
	Nbre de séances

	L’apprenant résout une situation problème liée à la séparation des divers constituants d’un mélange, au traitement de l’eau, à la

combustion en utilisant les techniques et méthodes

appropriées.
	Je préserve l’environnement
	1. Je découvre différentes méthodes de

   séparation des constituants d’un mélange 
   pour obtenir de l’eau potable.
	2

	
	
	2. Je découvre des réactions chimiques 
   pour préserver l’environnement.
	2
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